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RESUMEN

Los profesores que enseflamos espaiol a sinohablantes sabemos que nuestros alumnos
encuentran serias dificultades a la hora de afrontar numerosos aspectos de la lengua espanola. Estas
dificultades no sélo constituyen un reto para los estudiantes, sino también para los propios docentes —
incluso para los mas experimentados—, debido a la particular variedad y naturaleza de los problemas
que surgen en el dia a dia de las clases.

Pues bien, el objetivo de esta comunicacidon es enumerar y explicar, en la medida que el tiempo
asignado lo permita, algunos de estos problemas y, al mismo tiempo, aportar un conjunto de sugerencias
didacticas para tratar de superarlos. Para ello, primero se ofrecerd un cuadro con las principales
dificultades linglisticas que suelen encontrar los alumnos sinohablantes de ELE durante el nivel inicial, en
el que se sefalan también tanto las causas que subyacen a estas dificultades como los posibles remedios
que pueden aplicarse en el aula. Luego, en otro apartado, se abordaran algunos problemas, de naturaleza
grafica y ortotipografica, especificos de este tipo de estudiantes durante la practica de la expresion escrita.

Tanto el analisis de dificultades como las conclusiones de este trabajo deben entenderse a la luz de
las consideraciones preliminares que se realizan en el primer apartado, donde se trata de los diferentes
factores que intervienen en el aprendizaje de lenguas extranjeras y de la especial importancia que tiene
cada contexto educativo particular en la ensefianza de ELE a sinohablantes.

1. Consideraciones previas

La enseflanza/aprendizaje de una lengua extranjera depende en gran medida de cada contexto
educativo, donde intervienen factores tanto lingiisticos (relacionados con el sistema de comunicacién
verbal) como extralingiisticos (personales, sociales, culturales, etc.). En consecuencia, las dificultades del
profesor, a la hora de ensefar, y del alumno, a la hora de aprender, pueden presentar también esta doble
naturaleza. Cortés (2009: 9-10), por ejemplo, sefala y comenta a este respecto hasta 18 factores
enddgenos o personales (que implican tanto al alumno como al profesor) y exégenos o socioculturales, a
saber: 1) analisis de las necesidades; 2) definicion de los objetivos; 3) silabo; 4) método; 5) tareas
didacticas; 6) materiales didacticos; 7) recursos materiales; 8) profesores; 9) época; 10) actitud; 11)
pais/sociedad; 12) centro de ensefianza; 13) ratio (alumnos/clase); 14) padres; 15) motivacién; 16)
estrategias de aprendizaje; 17) empatia profesor-alumno; 18) compareros de clase.

Por lo tanto, también en el caso general de la ensefianza de ELE a hablantes de chino, al igual que en
el particular de las dificultades linglisticas de los alumnos sinohablantes —y de los posibles remedios que
puedan aplicarse—, la verdad o validez de lo que se diga no puede ser absoluta, sino en gran medida
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relativa al contexto educativo determinado al que nos refiramos.

Por otra parte, con la expresidn estudiantes de ELE sinohablantes puede parecer que distinguimos
claramente a un grupo de aprendices de espafnol determinado frente a otros grupos linglisticos posibles.
Sin embargo, esto comporta algunos riesgos, pues este conjunto de alumnos no constituye un grupo
homogéneo —como tampoco lo es, por ejemplo, el grupo de estudiantes de inglés hispanohablantes—.
Dicho de otro modo, no podemos presuponer —porque no es verdad—, que todos los alumnos de ELE
sinohablantes de Pekin, Shanghai, Hong Kong, Taipéi, Kuala Lumpur, Argentina, El Salvador o Jaén,
pongamos por caso, conocen y comparten exactamente una misma L1 (el chino mandarin), una misma
escritura, un mismo sistema de transcripcion fonética de su L1 (el pinyin), una cultura del todo
homogénea (la cultura china), las mismas condiciones de aprendizaje, etc. En definitiva, «cuando nos
encontramos ante culturas tan distanciadas como la hispana y la china conviene no dar nada por
supuesto» (Méndez, 2009: 62).

Aunque podrian sefalarse multitud de contextos de aprendizaje de ELE por parte de sinohablantes,
en lineas generales se dan dos tipos de situaciones: de inmersién y de no inmersién. Méndez (2009: 57)
precisa un poco mas y distingue cuatro contextos diferentes, cada uno de los cuales —a su vez con
multiples subcontextos— presenta sus propias dificultades tanto para el profesor como para el alumno:

1) Una clase multicultural en un pais en el que el alumno chino se ve
colocado en una situacidon de inmersion total, forzado a integrarse en la
metodologia y ritmo de trabajo de alumnos europeos, americanos, otros
asiaticos, etc. [...]

2) Una clase unicultural y unilingie, formada en exclusiva por
estudiantes chinos en una situacion de inmersion fuera de su pais. [...]

3) Podemos encontrarnos también con la situacion de un profesor
nativo enfrentado a una clase de alumnos chinos en su pais de origen,
alumnos que pueden ser bien monolingUes, bien bilingies (entendiendo
aqui por bilingUes el que conocen el idioma inglés en un grado suficiente
como para comunicarse y reflexionar sobre su gramatica). [...]

4) En el sequndo caso, enfrentdndonos a una clase de estudiantes
chinos bilingUes (es decir, con conocimientos de una segunda lengua que,
abrumadoramente, tiende a ser el inglés), pareceria que la situacion no es
tan desesperada para el profesor hispano.

Ahora bien, la particularizacién estudiantes de ELE sinohablantes se justifica de otro modo porque,
como sabemos todos por experiencia, la ensefianza y el aprendizaje del espafol en contextos como
China, Taiwan o Hong Kong, o alli donde haya alumnos sinohablantes, si bien posee algunos rasgos
comunes a los de otras situaciones docentes, presenta también unas caracteristicas especificas que
requieren un tratamiento particular. La existencia de estos rasgos comunes —unas raices linguisticas y
culturales— compartidos, en mayor o menor medida, por todos estudiantes de ELE sinohablantes, es lo
que nos permite hacer una abstraccién vélida de los factores que intervienen en |la
ensefanza/aprendizaje del espaiiol, estudiar las dificultades que plantea esta tarea y darles una respuesta
apropiada. De lo contrario, no estariamos compartiendo experiencias en este foro ni tendria sentido
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hacerlo'.

En definitiva, aunque con el concepto de sinohablante podria designarse, en teoria, a cualquier
individuo cuya lengua materna fuera cualquiera de las que se encuadran dentro de la familia sinica (o
incluso dentro de la sinotibetana), en esta ponencia se abordan las dificultades lingiisticas mds comunes
de aquellos alumnos de ELE que tienen como lengua materna —o bien como lengua vehicular
educativa— el chino estdndar moderno o mandarin —al que me referiré como chino—, y que comparten
grosso modo una misma cultura: la cultura china. Mas adelante se especificard el contexto concreto en el
que esta basado el analisis de dificultades que es objeto central de este trabajo.

2. Dificultades lingUisticas de los alumnos sinohablantes

Sobre las dificultades linglisticas (y no lingiisticas) de los alumnos de ELE sinohablantes se ha
escrito bastante. Por ejemplo, sobre los problemas de comprensién lectora en el nivel inicial (Chen Li-ling
y Liu Pi-chiao, 2006; Hsueh Lo y Ruan Hui-wen, 1998); sobre las dificultades en el uso de los pronombres
relativos que y quien (Chen Min, 2007); sobre la capacidad sintactica general de los alumnos de espanol
(Chen Li-ling y Liu Pi-Chiao, 2008); sobre la ensefanza del articulo (Chen Yu-jen, 2005); sobre los
problemas de comprensién lectora y auditiva (Chiang Yu-ling, 2008); sobre los problemas en la
adquisicion de la entonacién (Cortés, 1998, 2000, 2001a, 2001b; Blanco, 2004); sobre errores en el uso de
las preposiciones por y para (Huang Yi-hsuan, 2000); errores en la expresién escrita (Zhang Yan, 2006); en
el estilo directo e indirecto (Fang Yen-hsiang, 2009); en el uso del articulo (Lu Hui-chuan, 1997); en el uso
de los articulos, los pretéritos y ser y estar (Lu Hui-Cchuan, 1998); sobre dificultades a la hora de usar los
verbos copulativos, el vocabulario, las conjunciones, el tiempo y el modo verbales y las preposiciones
(Sun Su-ching y Mao Pei-wen, 2004); errores en el uso del subjuntivo (Chen lJing-wen, 2004);
interferencias del inglés en estudiantes taiwaneses (Chao Cheng-en, 1998; Fang Yueh-wen, 2004); errores
en el manejo de algunas categorias gramaticales (Lin Tzu-ju, 1999); problemas en el uso de pretérito y el
imperfecto (Mao Pei-wen, 2009); errores en la escritura de composiciones (Tseng Hiui-chi, 2008); sobre la
transferencia negativa del chino, L1, e inglés, L2, en el espaiiol, L3 (Garcia, 2008). Y en otros trabajos de
caracter mas panoramico, como los de Cortés (2002, 2009), Méndez (2009), Blanco y Lee (2009) y Chen Zhi
(2010).

De todos estos trabajos, el de Cortés (2002) es, a mi modo de ver, el mas clarificador y el que ofrece
un panorama mas general a la hora de resumir tanto los tipos generales de errores como sus causas. A lo
largo de su articulo, este autor sefala mas de una cincuentena de errores diferentes, agrupados en las
siguientes categorias y subcategorias: 1) Pronunciaciéon (fonemas vocalicos y diptongos, fonemas
consonanticos, silabas, prosodia, tonologia, acentuacién, entonacién); 2) Ortografia; 3) Morfosintaxis
(sustantivo, pronombre, adjetivo, articulo, verbo, preposiciéon, orden de los elementos oracionales,
concordancia, la oracién con complemento directo y/o complemento indirecto, la oracién interrogativa);

' Méndez (ib.: 55), por ejemplo, se plantea a este respecto: «Ahora bien, j puede un chino aprender espafiol
igual que un italiano o un francés? La existencia de lenguas diferentes o muy alejadas, ¢ no justifica al instante la
inutilidad de clases multilingiies? ;Puede efectivamente un chino aprender espafiol siguiendo las pautas
metodoldgicas que un profesor ha considerado adecuadas en una clase con alumnos hablantes de inglés o
francés? ¢Se precisa una especializacién en este campo?». Naturalmente, el autor considera que si esta
justificado el tratamiento particular de la ensefianza de ELE a sinohablantes.
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4) Nivel léxico-semantico® Cortés (ibidem: 14) advierte también que, en general, «los tipos de errores que
aparecen en la expresion oral y en la expresion escrita coinciden, pero en la expresion oral los errores son
mas frecuentes»; mientras que «la comprensién auditiva plantea mas dificultades que la comprensién
lectoran.

En cuanto a las causas de estos errores, a lo largo de su estudio Cortés seiala cuatro principales: a)
procesos de interferencia de la lengua materna (L1); b) procesos de interferencia del inglés (L2); c)
procesos de desarrollo o intralinguisticos (propios del aprendizaje natural de las lenguas); d) interaccién
entre unos procesos intralinglisticos y otros interlinguisticos. En los casos de interferencia —afnade el
autor— la transferencia unas veces es positiva y otras negativa.

En un reciente y sugerente trabajo, la profesora Chen Zhi (2010) indaga en las razones tanto
linglisticas como extralingliisticas (filoséficas y culturales) subyacentes a los errores de cohesién
linglistica de los alumnos chinos de ELE. Segun esta autora, desde el punto de vista puramente
linglistico, las dificultades se explicarian, por un lado, por el caracter multifuncional de los elementos del
idioma chino, frente al unifuncionalismo del espafol; y de otro lado, por el caracter paratdctico de la
sintaxis china, frente al predominio de la hipotaxis en espafiol.

Desde un punto de vista filosoéfico, la raiz cultural del multifuncionalismo chino se hallaria —segun
explica la profesora Chen— en el caracter holistico del pensamiento tradicional chino y la bdsqueda del
Justo Medio, en virtud de los cuales los chinos tienden a preocuparse y valorar mas la unidad y armonia
global de su idioma (aunque sea de manera vaga, imprecisa y sensorial) que el analisis de los
componentes aislados (al estilo occidental). Mientras que la raiz filoséfica de la parataxis china se
encontraria en otro antiguo concepto de la tradicidn cultura china, que impregna también por completo
el uso de la lengua: el entendimiento tdcito (Yi Hui, Z<=), en virtud del cual la comunicacion lingistica se
caracterizaria por comprender el significado expresado y, una vez captado éste, olvidar las palabras
concretas. Lo cual vendria a explicar la ausencia de conceptos como tiempo, género, nimero, etc., en la
lengua china, cuya expresién no corre a cargo de determinados recursos morfolégicos sino que se deja al
hablante entenderlos tacitamente.

En suma, seguin esta autora, los problemas y errores de los alumnos chinos de espafol achacables a
los procesos de interferencia de su L1 estarian vinculados, por un lado, con el caracter multifuncional y
paratactico del chino, frente al unifuncional e hipotéactico del espafiol; y por otro lado, con el caracter
holistico intrinseco de su lengua materna, que les llevaria a aplicar inconscientemente los mecanismos
del chino a la hora de usar el espaiiol (y otras lenguas extranjeras).

3. Dificultades concretas en el nivel inicial

En este apartado voy a exponer las dificultades mas habituales —tanto en la lengua oral como en la
escrita— a las que se enfrentan hoy dia en Taiwan tanto los profesores como los alumnos de ELE durante
el nivel inicial absoluto de aprendizaje (desde el nivel cero, si bien muchas de estas dificultades se
prolongan en el tiempo), ya sea en academias de idiomas o en departamentos universitarios. Lo que voy
a tratar aqui son problemas y errores concretos constatados durante mds de diez afos ensefiando
diferentes asignaturas de ELE en Taiwan. Por motivos practicos y con el fin de ser lo mas gréfico y

2 Ante lo que cabria preguntarse: ;Acaso hay algin aspecto de la gramatica espafiola que no presente
dificultades al alumno sinohablante?
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didactico posible, durante la exposicion oral utilizaré, como material de apoyo, imagenes extraidas de
uno de los manuales mas utilizados en el contexto que nos ocupa (Nuevo ELE Inicial 1, de S.M). Todas las
dificultades y los comentarios realizados a partir de las imagenes aparecen recogidos esquematicamente

en la siguiente tabla:

Distancia linguistica con el chino y el
inglés; los estudiantes son analiticos,
tienden a entenderlo y preguntarlo
todo; a veces, la propia complejidad
de los enunciados.

Ni en chino ni en inglés se utilizan;
no estan acostumbrados; a algunos
les llama la atencidn, otros ni se dan

cuenta.

Transferencia negativa del chino
(donde los puntos suspensivos son
seis); psicologia del alumno (mas
puntos o signos = saben mas); falta
de explicacién tanto por parte de los
manuales como de los profesores;
falta de exigencia (en cuanto al uso
de los signos de puntuacién en
general) de los profesores locales
durante la ensefianza
preuniversitaria.

Transferencia inevitable, pero
negativa, de su L2.

Se trata de sonidos novedosos que
no tienen una correspondencia con
el chino o el inglés; transferencia
negativa de estas dos lenguas.
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Convencerlos de que ahora
no importa eso; explicarlo en
inglés o en chino, o bien
mediante lenguaje no verbal;
utilizar un manual con
traduccién al chino de estas
partes.

Llamar la atencién sobre ellos
y explicar, seguin vayan
apareciendo, el uso de estos
(y otros) signos de puntuacién
en espanol.

Explicarles la forma y el uso
de estos dos elementos en
espanol; en la lengua escrita,
exigirles su empleo correcto.

Llamar la atencion y explicar,
segun surjan los problemas,
las diferencias en la
pronunciacién entre el
espafol y el inglés o el chino.

Correccién en el aula;
actividades de practica y de
refuerzo; convencerles de que
la pronunciacién del espafiol
es facil, solo es cuestién de
tiempo.
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Complejidad gramatical de los
verbos pronominales (son mas
densos gramaticalmente) y de la
conjugacién en general en espaniol
frente a su inexistencia en chino; el
inglés apenas sirve de ayuda aqui.

Complejidad fonética para los chinos
(expresion muy densa
fonéticamente).

Distancia en la correspondencia con
el chino o el inglés; para ellos se sale
del paradigma de los pronombres
personales de sujeto; tendencia a no
dejar nada fuera del alcance de su
comprension.

Ausencia de flexién y concordancia
en chino; diferencia entre el espafiol
y el inglés.

La forma espaiiola es diferente tanto
de la china como de la anglosajona
(sobre todo en cuanto la disposicion
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Al principio, frente a sus
ansias de entender, decirles
que aprendan (Yo) me llamo'y
;Coémo te llamas (td)?, con los
pronombres opcionales bien
visibles, como expresiones
fijas muy utiles.

Ejercicios de practica
continuada; ampliacién o
alternancia con Repite (como
otra instruccion), (por favor);
;Cémo?; ;Qué?, Otra vez, etc.

Frente a sus ansias de
entender, a estas alturas
decirles que lo aprendan

como estructuras fijas muy
utiles. No fiarse de su
confianza en su nivel de
inglés y todavia menos de su
conciencia gramatical (ni
siquiera con respecto al
chino).

Practicas orales y ejercicios
escritos de refuerzo;
ampliacion léxica (paises y
nacionalidades asiaticos);
destacar el uso de la
minuscula inicial en los
adjetivos.

MONOGRAFICOS SINOELE | ISSN: 2076-5533 | NUM. 10, 2014
ESPANOL PARA SINOHABLANTES: ESTUDIOS, ANALISIS Y PROPUESTAS




































	Adaptaciones del enfoque comunicativo y de los materiales didácticos comunicativos a los alumnos chinos como estrategias de motiv
	Negocios del español y el español de los negocios en China 
	Dificultades y retos de la enseñanza de ELE a estudiantes chinos: una experiencia en una escuela de idiomas de Barcelona 
	Efectos de la aplicación del modelo de Aprendizaje Cooperativo en un curso de español para sinohablantes
	El perfil del estudiante sinohablante en el aula ELE. Una experiencia de trabajo 
	Dificultades lingüísticas de los sinohablantes en el nivel inicial: tipología, causas y posibles soluciones 
	Problemas de metodología y estrategias de aula en grupos de estudiantes de origen mixto en la enseñanza ELE: sinohablantes y otro
	Alumnos chinos, ¿solos o acompañados? 
	Aquí todo es cultural… Experiencias de una docente novata de ELE a sinohablantes y sus reflexiones sobre la socio-inter-culturali
	La cesión del protagonismo al alumno chino: la implementación del enfoque comunicativo en la clase de expresión oral 
	Mitos, falsas creencias y medias verdades asociados a los aprendientes sinófonos de E/LE y a su lengua nativa 
	El grado de dificultad gramatical en los niveles A1 y A2 del español y su programación didáctica para los sinohablantes 
	Análisis del componente sociocultural en la clase de E/LE. La cultura del aprendizaje 
	¿Una gran muralla? El contexto sociocultural del aprendiente chino de ELE: la cortesía y su variación intercultural 
	La enseñanza/aprendizaje de la formación de palabras en español a alumnos sinohablantes* 
	El aprendiente chino en el contexto de Hong Kong 
	Distancia Lingüística: Observaciones sobre manuales o materiales didácticos de ELE adecuados al contexto China 
	Chino para profesores de español 
	Lengua y cultura españolas vs chinas 
	El método silencioso como herramienta de comprensión gramatical
	Consideraciones sobre los estándares del MCERL para la formación en ELE de sinohablantes: experiencias prácticas 
	Factores implicados en el aprendizaje del español como lengua extranjera en estudiantes chinos 
	El cine: un recurso para superar las barreras comunicativas en el alumno sinohablante 
	Aspectos socioculturales de contenido religioso-católico en la enseñanza del español a estudiantes chinos 
	EFE: español de los negocios para sinohablantes 
	La cultura como recurso didáctico en la enseñanza de EFE  
	“Hablando se habla”: ejercicios para un programa de expresión oral basado en técnicas de dramatización para la clase de ELE 
	El primer contacto con la gramática española de los universitarios taiwaneses. Contexto y reflexiones 
	Comportamiento no verbal: ‘No me chilles, que no te veo’ 

